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OZET

Bu arastirmanin amaci ilkégretim 6grencilerinin okul iklimi ile akademik basarilari arasindaki
iliskiyi belirlemektir. Arastirmanin érneklemi, maksimum gesitlilik yéntemi kullanilarak Erzurum
ilinde yer alan 11 ilkogretim okulunda 8. sinifta 6grenim goren 598 6grenciden olugsmaktadir.
Calismada okul iklimiyle ilgili veriler 6grenci algilarina yonelik hazirlanan “Okul iklimi Olcegi” ile
elde edilmistir. Ogrenci basari durumlari ise Seviye Belirleme Sinavi (SBS) puanlari temel alinarak
elde edilmistir. Verilerin analizinde Pearson Carpim Momentler Korelasyon Analizi teknigi
kullanilmistir. Arastirma bulgularina gére 6grencilerin algilarina dayal olarak okul iklimi 6lgeginin
boyutlarindan destekleyici 6gretmen davranislari, basari odaklilik ve giivenli 6grenme ortami
algilar ile akademik basarilari arasinda istatistiksel olarak anlamli iliski olmadigi saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul iklimi, seviye belirleme sinavi, 6grenci basarisi.

THE RELATIONSHIP BETWEEN SCHOOL CLIMATE AND STUDENT ACHIEVEMENT

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the relationship between school climate and elementary
school students’ academic achievement. Sample of the research is composed of 598 g™ grade
students who are studying in 11 elementary schools in Erzurum province. The sample was
selected using the maximum variation method. In this study, the data regarding the school
climate was obtained using the “School Climate Scale” that was prepared for student
perceptions. Student achievement rates were obtained on the basis of the scores that were
achieved in the high school entrance exam (SBS). The Pearson Product-Moment Correlation
Coefficient Analysis technique was used in analyzing the data. In view of the research findings, it
was found that there was no statistically significant relationship among supportive teacher
behaviors, achievement orientation and safe learning environment perceptions, which are
among the aspects of school climate scale, and students’ academic achievement based on
students’ perceptions.

Keywords: School climate, high school entrance exam, student achievement.

Giris

Tarih boyunca insanlar egitim ve egitilme isi ile hep karsi karsiya gelmislerdir. Her dénemde o devrin en iyi
egitimi verilmeye calisiimistir (Ulusoy ve Dilmag, 2012). Bilindigi gibi 6rgitli bir 6gretim sisteminin heniiz daha
kurulmadig ilk caglarda, 6grenmeler birebir olarak gerceklestiriimekteydi. Ancak 6grenenlerin sayisinda

yasanan artis tek bir 6gretici etrafinda 6rgltli 6gretim sisteminin yani okullasmanin dogmasina neden olmustur
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(Bastiirk ve Dogan, 2011). Toplumlarin degismesinde ve gelismesinde orgutler igerisinde 6zellikle egitim 6rgliti
ayricalikli ve dnemli bir rol tstlenmektedir. Clinki egitim orgitleri iginde bulunduklari ¢cevreyi etkiledikleri gibi
cevreden etkilenmekte ve degisim sirecini gergeklestirip uygulayacak bireyleri topluma yetistirip kazandirma
islevini gergeklestirmektedirler. Bu bakimdan egitim sistemleri ve okullar yizyillardir toplumlarin ilgi odagi
olmus ve olmaya devam etmektedir (Argon ve Ozcelik, 2008). Cagimizda egitimin énemi artik kimse tarafindan
tartisiimamakta, daha ¢ok egitimin bireylere en iyi nasil saglanacagl ve toplumun bundan en iyi nasil fayda

gorebilecegi Gizerinde galismalar yapilmaktadir (Yildirnm, 2009).

Egitimin kalitesi toplumun tum dGyeleri i¢cin 6nemli bir endise kaynagidir. Cocuklar ve gengler giliniin uyanik
olduklari ¢ogu vaktini evden ¢ok okulda gecirmektedirler. Farkli okullar farkli hissedilir. Bir kisi bir okulun
kapisindan girer girmez okulun kendine 6zgi karakteristik 6zelliklerini hemen fark eder (Eksi, 2006). Okuldan
okula degisen “atmosfer” okulda bulunan herkesi etkilemektedir. Bu etkiler ¢alisanlarin ve 6grencilerin moral
dizeyleri, etkililikleri, performanslari, motivasyon, devamsizlik, yabancilasma, tikenmislik gibi genis bir

yelpazede gorilebilir (Taskiran, 2008).

iklim kavrami ¢ok farkl érgitlerde calisiimis bir konu olmakla birlikte egitim drgitlerinde okul iklimi olarak ifade
edilmektedir (Yilmaz ve Altinkurt, 2013). Arastirmacilar okul ikliminin okulun 6grenme ortami ve 6grenci
basarisi tzerinde fark yaratacagini 6ne stirmelerine ragmen, iklim kavrami Gzerinde uzlasilmis bir tanim yoktur
(Balci, 2007; Eksi, 2006). Hoy ve Miskel (2010) okul iklimini bir okulu digerinden ayiran ve okulun her bir
Uyesinin davranisini etkileyen okul ici cevreyle ilgili nitelikler olarak tanimlamaktadir. Bununla birlikte okul iklimi
tanimlarinin ¢ogunun okuldaki insan iliskileri cercevesinde yapildigi gorilmektedir. Okul iklimi, okuldaki
ogretmen, 6grenci, okul yoneticileri ve veliler dahil olmak lzere herkesin etkiledigi ve etkilendigi érgitsel bir
dzelliktir (Calik ve Kurt, 2010). iklim, bir algilamadir ve tanimlayici bir faktoér olarak gérilebilir. Tanimlamalar,
duygularin bireylerce ifadesi seklinde olup, farkhlklar gésterebilir (Karadag vd., 2008). Okul iklimi, bir bakima
okulun kisiligi olarak distnulebilir. Okulun 6rgiitsel iklimi, onu baska okullardan ayiran i¢ 6zelliklerin batGnadar

ve okuldaki formal ve informal gruplar tarafindan etkilenir ve onlari etkiler (Bucak, 2002; Omay, 2008).

Okulun 06grencinin Uzerindeki etkisi yadsinamaz. Bu ylizden okuldaki orgitsel iklim 6grenciyi dogrudan
etkilemekte ve davranislarina yon vermektedir (Akman, 2010). Okullardan beklenen temel islevlierden biri,
etkili bir 6grenme gerceklestirilmesidir. Bunun icin de oncelikle okulda olumlu bir 6grenme ve okul ikliminin
olusturulmasi gerekir (Sisman ve Turan, 2004). Olumlu bir okul ikliminde akademik gelisime ve 6grenmeye
onem verilir; 6grenciler ve 6gretmenler arasinda olumlu iliskiler vardir; okul toplumunun tim uyeleri birbirine
saygl duyar; adil ve tutarli bir disiplin politikasi izlenir; aile destegi ve katihmi 6nemsenir. Bu nedenle,
dgrencilerin okula baglilik gdéstermesi, okul iklimi ve okuldan memnuniyet ile iliskilidir (Ozdemir vd. 2010).

iletisimin gelistiriimesinde 6rgiit ikliminin énemi biydktir (Kiic ve Onen, 2011). Okullar saglikli bir érgitsel
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ortam sunmak ve igindeki insanlarin en yiiksek diizeyde kisisel, sosyal ve akademik 6grenmeleri i¢in imkan

tanimak zorundadir (Taskiran, 2008).

Okullar 6grencileri davranissal, duygusal ve akademik olarak gelistirmede gilivenli bir ortam saglamak igin
sorumludurlar (Blum, 2005). Glivenli bir okul ortami olusturma cabalari, okul ve sinif icinde uygun olmayan
davraniglar azaltmayi amaglamaktadir (Jannasch-Pennel, DiGangi, Pukys & Diken, 2002). Bir okulda saglikh bir

iklim, okul etkililigi ve verimliliginin ylkseltilmesi kosullarindan biri olarak gorilir (Ariman, 2007).

ilkégretim, temel egitim basamagini olusturdugundan hem bireysel hem de toplumsal agidan biiyiikk dnem
tasimaktadir (Ozbas, 2013). Tiirkiye’de 6grenciler, ilkdgretim kademesini bitirdikten sonra egitim-dgretim
dizeyi ylksek, etkili bir ortadgretim kurumuna girebilmek igin, 2008 yilina kadar ulusal diizeyde yapilan
Ortadgretim Kurumlar Se¢me ve Yerlestirme Sinavina (OKS) girmekteydiler. 2009 yilindan itibaren ise bu
sinavlarin yerini, 6grencinin okul igi sinavlar ile altinci, yedinci ve sekizinci siniflarda ulusal dizeyde yapilan
Seviye Belirleme Sinavlari (SBS) almistir (Bastepe, 2009). SBS ile 6grencilerin ilkogretim sonundaki
performansinin; 6, 7 ve 8’inci siniflarin sonunda 6gretim programi odakli sinavlarla belirlenecegi ve bu sekilde
ogrencilerin okuluna ve derslerine 6nem vermesinin saglanmis olacag belirtiimektedir (Dogan ve Sevindik,
2011; Gindogdu, Kiziltas ve Cimen, 2010). 2010 yilinda Milli Egitim Bakanhgi tarafindan SBS uygulamasinin
kademeli olarak yururlikten kaldiriimasi ve Ortadgretim Kurumlarina Gegis Sistemi (OGES) kapsaminda 8. sinif
sonunda uygulanacak tek bir sinava dayali bir degerlendirme modeline gegilmesi karari alinmistir (Demir, 2010).
Basarili olan okullarin basarilarinda, okullarinda olumlu okul iklimi havasi olusturmalarinin énemli bir payi
oldugu soylenebilir. Gerek ortadgretim kurumlarinda gerekse diger egitim kurumlarinda egitimde kalite
¢alismalarinin 6ziinde olumlu okul iklimi olusturma cabalarinin oldugu soylenebilir (Dindar, 2008; Gimuseli,

2001).

Literatiirde okul iklimi (Akbaba-Altun ve Memisoglu, 2011; Anderson, 1982; Bayar, 2010; Blum, 2005;
Brookover, Schweitzer, Schneider, Beady, Flood, & Wisenbaker, 1978; Karadag, Baloglu, Korkmaz ve Caliskan
2008; Korkmaz, 2011; Oner, 2007; Saygili, 2010; Sezgin ve Kiling, 2011) ve SBS (Akca, 2002; Bastepe, 2009;
Besirli, Glrsoy ve Aksoy, 2010; Deniz ve Kelecioglu, 2005; Dogan ve Sevindik, 2011; Kahveci, 2009; Kurul-Tural,
2002; Ocak, Akgul ve Yildiz, 2010; Sarier, 2010; Turan ve Alaz, 2007; Tirk Psikolojik Danisma ve Rehberlik
Dernegi, 2010) kavramlarina yonelik farkli degiskenler arasindaki iliskiye yonelik bircok arastirma yapilmistir ve
bu calismalarin buyik bir kisminda okul iklimi énemli bir degisken olarak ele alinmistir. Tiirkiye’de yapilan
calismalarda okul iklimi, okul yoneticileri veya ogretmenlerin iliskileri cercevesinde tanimlanmis ve bu
arastirmalarda ¢ogunlukla okul yoneticilerinin veya 6gretmenlerin goruslerine basvurulmustur. Okul ikliminden
en ¢ok etkilenen grup olan 6grenciler ise bu arastirmalarin kapsami disinda birakilmistir (Calik ve Kurt, 2010).
Oysa 6grenci davranislarini belirleyen en 6nemli unsur okul iklimidir (Akman, 2010). Okul iklimi 6grenci

basarisini etkiler, diger taraftan 6grenci basarisi da okul iklimini etkiler. Bu iki olgu birbiriyle iliskilidir (Ozdemir,
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2002). Bu diisiinceden hareketle, bu ¢alismada 6grenciler tarafindan algilanan okul ikliminin 6grencilerin SBS

sinavindaki basarilari arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir.

YONTEM

Desen

Arastirma 8. sinif 6grencilerinin 6grenim gordikleri okullarda algiladiklari iklimin (destekleyici 6gretmen
davraniglari, basari odaklilik ve glivenli 6grenme) SBS sinavindaki basarilari arasindaki iligkiyi incelemeyi

amagladigindan iliskisel desende tasarlanmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 2010-2011 6gretim yilinda Erzurum’daki ilkégretim okullarinin 6., 7. ve 8. siniflarda
O0grenim goren 6grencilerden olusmaktadir. Evrende yer alan farkl sosyo-ekonomik diizeydeki 11 ilkdgretim
okulunda 8. sinifta 6grenim géren 598 6grenci, amacl 6rnekleme yontemlerinden, maksimum gesitlilik yontemi
kullanilarak olusturulmustur. Bu 6rnekleme yénteminin tercih edilmesinde ¢esitlilik gbsteren durumlar arasinda
ortak ya da paylasilan olgularin olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmistir (Yildirm ve Simsek, 2006). Burada
temel amag, arastirmanin amaciyla tutarli olarak belirlenen farkli durumlar arasindaki ortak ya da ayrilan
yonlerin, orlntilerinin ortaya ¢ikartiimasi ve bu vasitayla problemin daha genis bir cercevede betimlenmesidir

(Buyukoztirk vd., 2009). Arastirmanin 6rneklemine iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.

Orneklem grubunun demografik bilgilerine iliskin dagihm

Segenekler 1 2 3 4 Toplam
Erkek Kiz - - -
Cinsiyet n 303 295 598
% 50.7 49.3 100
ilkokul Ortaokul Lise Universite -
Annenin Ogrenim Diizeyi n 439 101 46 12 598
% 79.4 16.9 7.7 2.0 100
ilkokul Ortaokul Lise Universite -
Babanin Ogrenim Diizeyi n 259 122 154 63 598
% 43.3 20.4 25.8 10.5 100

Veri Toplama Araci

Okul iklimi Olgegi: Calik ve Kurt (2010) tarafindan gelistirilen dlgek, destekleyici 6gretmen davranislari, basari
odaklilik ve giivenli dgrenme ortami olmak izere {ic faktérden olusmaktadir. Olcek 5'li Likert biciminde yedi
olumsuz, on bes olumlu toplam yirmi iki maddeden olusmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi

.77 ile .85 arasindadir. Bu arastirma icin hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise .66 ile .82 arasinda
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saptanmistir. Olgcegin madde sayilari, ortalama skorlari, standart sapmalari ve giivenirlik katsayilari Tablo2’de

verilmistir.

Tablo 2

Okul iklimi Olgceginin Giivenirlik Katsayilari, Ortalamalari ve Standart Sapmalari

Okul iklimi Olgeginin Faktorleri Madde Sayisi Alpha X ss n

1-Destekleyici 6gretmen davranislari 8 .82 27.63 6.99 598

2-Basari odakhhk 4 .68 16.06 3.19 598

3-Glvenli 6grenme ortami 10 .66 32.26 6.51 598
Bulgular

Okul iklimi ve SBS Basari Puanlari Arasindaki lliskiye Yénelik Koreldsyon Bulgulari

Tablo 3’te 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin SBS de aldiklari puan ile okul iklimi faktorleri arasindaki korelasyon
katsayilari sunulmustur. Ogrencilerin SBS puanlari ile okul ikliminin destekleyici 6gretmen davranislari [r=.007];
basari odaklilik [r=.047] ve glivenli 6§renme ortami [r=-.035] faktoér puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir iliski elde edilmemistir.

Tablo 3

SBS Basarisi ve Okul iklimi Faktérleri Arasindaki Koreldsyon Matrisi

Degiskenler 1 2 3 4

1-SBS Basarisi -

2-Destekleyici 6gretmen davranisi .007 -
3-Basariya odakhlik .047 .63* -
4-Glvenli 6grenme ortami -.035 22°% .20* -

n=598, *p<.01

Tartisma

Ogrencilerin algilarina dayali olarak okul iklimi 6lgeginin boyutlarindan (i) destekleyici 6gretmen davranislari ve
(i) basari odakhhk ve (iii) glivenli 6grenme ortami ile SBS sinavindaki puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamsiz iliski oldugu saptanmistir. Bir okulun 6grenme ikliminin kalitesi, o okulun basarili ya da basarisiz
oldugunu belirler (Bozdogan ve Sagnak, 2011). ilgili literatiir incelendiginde okul ikliminin dogrudan ve dolayl
olarak 6grenci basarisi ile iliskili oldugu goriilmektedir. Basaril egitim uygulamalarinin, etkin bir bicimde birlikte
yasamasini bilen, mutlu, gliven icinde, istekli ve gayretli 6gretmen ve yoéneticilerin bulundugu okul 6rgitlerinde
ortaya ciktigl soylenebilir (Acarbay, 2006). Eksi (2006) olumlu bir okul iklimine sahip okullarda calisan
ogretmenlerin akademik basariyi vurguladiklari, 6grenciler icin yiksek ve ulasilabilir hedeflere sahip olduklarini

belirtmektedir.
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Okullarda, ogretmenlerin morallerini yiksek tutacak, ihtiyaglarina cevap verecek, rahat ve gilivende
hissettirecek bir 6rgut iklimi olusturmak, yiksek diizeyde bir orgit etkinligine ulasmayi saglayacaktir. Bu
kapsamda okul middurlerinin 6nemli sorumluklarindan biri, okullarda saglikh bir 6rgut iklimi olusturmak ve bu
yolla kurumu yiksek etkinlik diizeyine ulastirmak olmalidir (Karadag vd., 2008). Bu nedenle egitimdeki tim
unsurlarin, 6zellikle de 6gretmenlerin, performansinin arttirilip gelistirilerek daha iyi bir seviyeye yikselebilmesi

icin okul ikliminin iyilestiriimesi olmazsa olmaz bir gergektir (Demir, 2008).

Okulda gorev yapan yoneticilerin ve 6gretmenlerin en temel goérevlerinden birisi de, olumlu bir okul iklimi
olusturmaktir. Saghkh ve olumlu bir okul ikliminin, 6gretmenlerin performanslarini artirarak, 6grencileri
akademik basarilarini yiikseltmede &nemli katkilar saglayacag sdylenebilir (Oztiirk, 2008). Bu arastirmadaki
sonuglarin aksine glvenli ve saglikh bir okul ortami olusturma cabalari, okul ve sinif icinde uygun olmayan

davraniglari azaltmayi amaglamaktadir (Jannasch-Pennel, DiGangi, Pukys & Diken, 2002).

Okulda verilen egitimin kalitesindeki yetersizlikler her yil Glkemizde milyonlarca aile ve 6grenciyi c¢aresizlik
icinde birakmaktadir (Turk Egitim Dernegi, 2008). Gelecekte iyi bir yasam planlayanlar, bunun iyi bir meslekle
elde edilebileceginin, iyi bir mesleginde, iyi bir iniversiteyi kazanmakla olacaginin farkindadirlar. Tim bunlara
ulasabilmenin yolu, ayni zamanda kaliteli bir ortaégretim kurumunu kazanmakla baslamaktadir. Bu durumda,
ogrenciler ve aileleri biliylk bir stres altina girmekte ve okul disi farkli kaynaklara yénelmektedirler (Ocak, Akgul
ve Yildiz, 2010). Clnku sinav kosulu taslyan ortaégretim okullarina gegis daha cok bilissel ve akademik basariya
baghdir (Ozbas, 2013). Dolayisiyla, insanlarin okullarda verilen egitim ve dgretimle yetinmeyerek daha ¢ok sey
O6grenmek istemesi okul sistemi disinda ders alma yani “6zel ders” kavramini giindeme getirmistir (Bastlrk ve

Dogan, 2011). Bu tespit basarili bir 6grenci olmanin okul disindaki faktorlere ytiklendigi seklinde yorumlanabilir.

Aileler, ekonomik ve maddi olanaklarinin elverdigi 6l¢lide ve kimi zaman da bu olanaklari zorlayarak, lise ve
Universite giris sinavlarindaki basari sanslarini arttirmak igin, 6zel dershanelere yénelmektedirler (Kése, 2007).
Ulkemizde 1984 yilinda 174 adet olan dzel dershane sayisi 20 yil icinde 15 kat artarak 2.615’e 2006-2007
dgretim yill sonunda da 3.986’ya ulasmistir (Yesilyurt, 2008). Ogrenci basina yapilan toplam &zel harcama
miktarinin yarisindan fazlasinin kurs, dershane, 6zel ders ve etiit merkezleri icin yapildigi gbz 6niine alindiginda
SBS’ye hazirlik kapsaminda ailelerin yaptigi harcama miktarinin biyiikligi ortaya cikmaktadir. Ogrenci basina
kurs, dershane, 6zel ders ve etlit merkezi nedeniyle yapilan 6demeler toplaminin toplam 6zel harcama icindeki
pay! %68,13 olmaktadir (Kahveci, 2009). Demir (2010) arastirmasinda sadece okul egitimini SBS’de basarili
olmak icin yeterli gérme konusunda Ogrenciler, birbirine oldukg¢a yakin dagilimda goris bildirmislerdir.
Ogrencilerin yaklasik yarisi (%52) sadece okulda aldigi egitimle SBS’de basarili olabilecegine inanirken diger
yarisi bunun aksi goriistedir. Okulda verilen egitimin SBS’de basarili olmak icin yetersiz oldugu seklinde ifade
edilen gorise, rehber 6gretmenler blyik 6lctide katilirken brans 6gretmenleri cok az katilmaktadirlar. Rehber

O0gretmenlerin yaridan fazlasi (%56) okulda verilen egitimin SBS’de basarili olmak igin yetersiz oldugu gorisiine,
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biyik 6lgide ya da tamamen katilmaktadir. Brans 6gretmenlerinde ise yariya yakin oranda (%49) bu gorise hig
katilmama ya da ¢ok az katilma yéniinde gériis bildirilmistir (Demir, 2010). Ogretmen ve dgrencilerin basariya
yonelik inang kaynaklarinin okul disi faktorlere baglanmasi, bu arastirmada okul iklimi ile SBS basarisi arasinda

iliski elde edilememesi sonucunun son derece manidar oldugu seklinde yorumlanabilir.

Yonetici ve 6gretmenlerin gorevlerinde basarili olabilmeleri, destekleyici bir 6rgitsel iklimin varligina énemli
Olglide baghdir. Boyle bir ortamda yonetici ve 6gretmenler, egitime daha ¢ok zaman ve eneriji ayirabilirler.
Boylece de &grenciler daha basarili olurlar (Ozdemir, 2002). Okul iklimi degiskenleri okulda 6gretme ve
o6grenmeyi dogrudan etkiler (Eksi, 2006). Etkili ve basarili okul; 6gretmen, 6grenci ve diger ¢alisanlarin mutluluk
duyarak yasadiklari bir kurumdur (Tasdemirci, 2009). Okul iklimindeki iyiye gitme yoneticinin etkililigini,
O6gretmenlerin performansini ve 6grencilerin basarisini artirir (Akman, 2010). Dolayisiyla okullarin yénetiminden
sorumlu olan yoneticilerin olumlu, saglikh ve glvenli bir okul iklimi olusturmalari en énemli gérevleri olmalidir.
Clnku iyi bir okul iklimi okulda ¢alisanlarin performanslarini artirmakta ve buna bagl olarak kurulus amaci olan
ogrenci yetistirmeyi dogrudan olumlu yonde etkilemektedir. Bu nedenle basta yoneticiler olmak lizere tiim okul
paydaslarina saghkh okul iklimi olusturulmasi konusunda hizmet ici egitim faaliyetleri verilebilir. Ayrica
ogrencilerin okul basarisini etkileyen unsurlarin belirleyebilmek ve 6grencilerin okul disinda ders almaya ihtiyag

duymalarinin nedenlerini ortaya koymabk icin nicel ve nitel arastirmalar yapilabilir.
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SUMMARY
Introduction

In the studies conducted in Turkey, school climate has been defined within the framework of the relationship
between school administrators and teachers. Mostly, opinions of school administrators or teachers have been
taken in these researches. Students, who constitute the group that is affected from school climate the most,
were excluded from the scope of these researches (Calik & Kurt, 2010). However, school climate is the most
important factor that determine student behaviors (Akman, 2010). School climate affects student achievement;
reciprocally, student achievement affects school climate. These two phenomena are interrelated (Ozdemir,
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2002). From this viewpoint, the aim of this study was to examine the relationship between the school climate
perceived by the students and their achievement in the High School Entrance Exam.

METHOD

Design

The research was planned in the relational design since it aimed to examine the relationship between the
school climate (supportive teacher behaviors, achievement orientation and safe learning) perceived by the g™

grade students and their achievement in the High School Entrance Exam.
Universe and Sample

The universe of the research is composed of the students who were studying at the second level of the
elementary schools in Erzurum in the 2010-2011 school year. 598 g™ grade students, who were studying in 11
elementary schools at different socio-economic levels within the universe, were selected using the maximum

variation method among the purposive sampling methods.
Data Collection Tool

School Climate Scale: The scale, which was developed by Calik and Kurt (2010), is composed of three factors,
namely as supportive teacher behaviors, achievement orientation and safe learning environment. The scale is
composed of a total of 22 items (7 negative and 15 positive) which are of 5-point Likert type. Cronbach’s Alpha
internal consistency coefficient of the scale ranges from .77 to .85. Cronbach’s Alpha internal consistency

coefficient, which was calculated for this research, was found to range from .66 to .82.
Findings

Correlation Findings Regarding the Relationship Between School Climate and High School Entrance Exam (SBS)

The correlation coefficients among the scores achieved in the SBS by the second-level students and school
climate factors were presented in Table 3. No statistically significant relationship was found among the
students’ SBS scores and factor scores regarding supportive teacher behaviors in the school climate [r=.007],

achievement orientation [r=.047] and safe learning environment [r=-.035].

Discussion

It was found that there was a statistically insignificant relationship among (i) supportive teacher behaviors, (ii)
achievement orientation and (iii) safe learning environment, which are among the aspects of school climate
scale, and the SBS scores based on students’ perceptions. It cannot be stated that this finding corresponds with
the literature. When the related literature is examined, it is observed that school climate is directly and

indirectly related with student achievement. It can be stated that achievement educational implementations
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emerge in the school organizations where there are happy, safe, eager and ardent teachers and administrators
who know how to live together in an effective way (Acarbay, 2006). Eksi (2006) states that teachers, who are
working in the schools that have a positive school climate, emphasize academic achievement and set high but

achievable aims for the students.

In order to increase their children’s chance of achievement in high school and university admission tests,
families gravitate towards private teaching institutions insofar as their economic and financial facilities permit
by pushing these facilities from time to time (K6se, 2007). The number of private teaching institutions was 174
in 1984. This number was increased by 15-fold within 20 years and reached 2615. This number has reached
3986 in the 2006-2007 school year (Yesilyurt, 2008). When it is considered that more than half of the
expenditure per student are for courses, private teaching institutions, private tuitions and study centers, we
see the extent of the expenditure of families for the SBS. The share of the total payments made for courses,
private teaching institutions, private tuitions and study centers per student is 68.13% within the total special
expenditure (Kahveci, 2009). In the research conducted by Demir (2010), students expressed quite similar
opinions on whether or not the school education is single-handedly enough to succeed in the SBS.
Approximately half of the students (52%) believe that they can succeed in the SBS with only the education that
they get in the school whereas the other half disagree with this idea. Guidance counselors mostly agree with
the opinion that the education given in the school is not enough to succeed in the SBS whereas field teachers
hardly agree with this opinion. More than half of the guidance counselors (56%) mostly or completely agree
with the opinion that the education given in the school is not enough to succeed in the SBS. Approximately half
of the field teachers (49%) disagree or hardly agree with this opinion (Demir, 2010). The belief sources of the
teachers and students on achievement were associated with the non-school factors. This can be interpreted as
it is extremely significant that no relationship was found between school climate and SBS achievement in this

research.

Improvement in school climate increases the effectiveness of the administrators, performance of the teachers
and achievement of the students (Akman, 2010). Thus, to create a healthy and safe school environment must
be the most important duty of the administrators who are responsible for the management of schools. That is
because a good school climate increases performance of the people who are working in schools, and
accordingly, has a direct positive effect on raising students, which is the reason for establishing these schools.
Therefore, all school members, primarily including the administrators, can be given in-service training activities
on creating a healthy school climate. Furthermore, quantitative and qualitative researches can be conducted in
order to determine the factors that affect students’ school achievement and to set forth why the students feel

the need to take courses other than those given in the schools.
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